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Theoretischer Hintergruna




Relevanz der 6konomischen Allgemeinbildung fur die berufliche
Bildung

Economic Literacy im Sinne einer funktionalen wirtschaftlichen Grundbildung als
Voraussetzung fur die berufliche Bildung

* Individuen befahigen, sich in 6konomisch gepragten Lebenssituationen zu orientieren,
zu urteilen, zu entscheiden, handlungsfahig zu sein und diese mitzugestalten (DEGOB,

2004)

« Okonomische Allgemeinbildung dientdazu, Lernende entlang von Rollen auf
okonomisch gepragte Lebenssituationen vorzubereiten mit dem Ziel der miindigen
Wirtschaftsbirger*innen (u.a. Ackermann, 2019)

* Wirtschaftliche Bildung nach Dubs (2011) differenziertsich in Bildung des allgemeinen

Wirtschaft- und Gesellschaftsverstandnisses und wirtschaftsberufliche Bildung und soll

= allgemeinbildend zu aulRerberuflicher Partizipation befahigen
= Erlangung beruflicher Handlungskompetenzen anbahnen



Standards fur die dkonomische Bildung (DEGOB, 2004)

Konsum-, Vorsorge-, Spar- und Berufswahlentscheidungen treffen

= Mit Blick auf eigene BedUrfnisse, rechtliche Rahmenbedingungen und aufsie
einwirkende Einfllsse

= Unter Abwagungvon Gegenwarts- und Zukunftsinteressen

* Entscheidungen UberArbeitsteilung, Arbeitsorganisation und Ressourcenmanagement
eines Haushalts treffen und dabei unterschiedliche Interessen berucksichtigen

* Entscheidungen flur die Bildungs-, Erwerbs-und Berufswahl unter Bertcksichtigung
eigener Interessen sowie Anforderungen und des Wandelsder Arbeitswelt treffen

* Individuelle Interessen und Fahigkeiten mit beruflichen Anforderungen,
Handlungsfeldern, Ausbildungswegen und Entwicklungsperspektiven vergleichen



Standards fur die dkonomische Bildung (DEGOB, 2004)

» Kollektive Probleme wie Arbeitslosigkeit, Inflation und Umweltbelastung beschreiben
und ihre Folgen, Ursachen und Losungen beurteilen

* Voraussetzungen nachhaltigen Wirtschaftens und dessen Auswirkungen auf Produktion
und Konsum prufen

,Die BerUcksichtigung dieser unterschiedlichen Perspektivenist ebenfalls fir
verantwortliche Handlungen bedeutsam. Bei der Losung von Verteilungskonflikten und
Verwendungskonkurrenzen sind ethische Prinzipien ebenso zu berucksichtigen wie die
Folgen fUr Wohlstand und Sicherheitund die Erhaltung der Lebensgrundlagen als
Grundwerte eines nachhaltigen Wirtschaftens” (DEGOB, 2004, S.7).



Die Perspektive der 6konomischen Bildung

* Diskurs Uber Referenzsystem in der 6konomischen Bildung: Gegenstandsbereich
Wirtschaft oder dkonomische Perspektive (Ackermann, 2019)

* Bildungswirksame Verhaltnisse von &konomischer Perspektive und
Untersuchungsgegenstandidentifizieren

* Indemderselbe Gegenstand aus unterschiedlichen fachlichen Perspektiven
beleuchtet wird, wird mehrperspektivischer, fachtubergreifender Unterricht

ermoglicht

* Gilt auch fur Nachhaltigkeitin der 6konomischen Bildung:

= Nachhaltige Perspektive auf wirtschaftliche Gegenstande, bspw.: 6kologische und
soziale Auswirkungen von Produktion und Konsum

= Wirtschaftliche Perspektive auf nachhaltige Entwicklung, bspw.: 6konomische Kosten
von dkologisch und sozial nachhaltigeren Gutern



Nachhaltigkeit als domanenubergreifendes Konstrukt

* Nachhaltige Entwicklungist gepragt durch Ziel-
und Interessenkonflikte (Appelt & Siege, 2016)

e Lasstsich nicht Gber ausschlielSlich eine Fachlogik
erfassen

» Aufgabe aller Fachbereiche, BNE im
Bildungssystem strukturell zu verankern (Holst &
Brock, 2020)

* Kompetenzkonzepte zu BNE sind bisher
vornehmlich fachunabhangig (bspw. De Haan,
2002; Rost, Laustroer & Raack)
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Nachhaltigkeit GUber domanenspezifische Zugange erschlielsen

Zugang Uber die 6konomische Domane

* BNE kann nicht ohne eine fachlich fundierte
okonomische Bildung auskommen (Krol & Zérner, 2016)

« Okonomische Fragen sollten auch in ihren 6kologischen,
sozialen oder politischen Zusammenhangen beurteilt
werden (LOw Beer, 2016)

Ziele des Kompetenzerwerbsim Rahmen von BNE
vereinbar mit Leitideen der 6konomischen Bildung nach
Albers (1995) Mindigkeit, Tlchtigkeit, Verantwortung:

* Gestaltungdes personlichen und beruflichen Lebens,
* Gesellschaftliche Mitwirkung
* Globale Mitbestimmung
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Anspruch an die 6konomische Allgemeinbildung

* Teil der facherUbergreifenden Verantwortung, Nachhaltigkeit ganzheitlich
zu erschlielsen

e Gerade die 6konomische Perspektive bildet die Grundlage des Verstehens
von Nachhaltigkeitund ihrer Ziel-/Interessenkonflikte

* Ein grundsatzliches und selbstverstandliches Mitbedenken von
Nachhaltigkeit in dkonomischen Inhaltsfeldern/Kompetenzerwartungen von
Curricula schafft eine Verbindlichkeit fur instruktionale Prozesse in der
allgemeinbildenden Schule sowie die Voraussetzung fur ein erfolgreiches
Anknupfen in der beruflichen Bildung



Curriculare Analysen




Ausgangspunkt: Domanenmodell der 6konomischen Bildung

Entwicklung eines Domanenmodells welches
die Informationen der Domanenanalyse
durch die Abgrenzung in Teilbereiche
strukturiert: personlich- finanziell, beruflich
& unternehmerisch-betriebswirtschaftlich
und gesellschaftlich-volkswirtschaftlich

Fragen der Nachhaltigkeit betreffenin
diesem Doméanenmodell alle drei
Lebensbereiche und bilden so ein
Querschnittsthema zu den wirtschaftlichen
Inhaltsbereichen

Das Modell der wirtschaftlichen Domane
dient als theoretische Referenz fiir die
deduktive Kategorienbildung der curricularen
Analysen

Um dem wissenschaftlichen Anspruch eines
moglichst generalisierbaren Modells gerecht
zu werden, bilden die analysierten Curricula
der 6konomischen Bildung das externes
Validitatskriterium
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Kognitive Struktur

Instruktionale Praktiken

Arbeitsmethoden

Fortunati, Henicz & Winther (in press)



Curriculare Analysen: Kategoriensystem

1. Analyseebene 2. Analyseebene 3. Analyseebene
Normatives Bildungsziel / | Kompetenzorientierung Lernpsychologische Wissenserwerbsprozesse
Vision Perspektive

Wissensdimensionen

Fachwissenschaftliche

. Inhalte, Konzepte
Perspektive

Fachlicher Zugang
Aktualitat der Inhalte
Anordnung & Vernetztheit der

Inhaltsfelder

Kontextuelle Perspektive Multiperspektivitit

Authentizitat



Curriculare Analysen: Stichprobe

Auswahl der Bundeslander tber

kontrastierende Merkmale, wie

e geographisch (Ost-West, Nord-
Sud),

* Flache (Flachenland vs. Stadtstaat)
und

e politisch (Bundeslander mit
unterschiedlichen
Regierungskonstellationen)

Ziel: Ein moglichst breites Spektrum
der Curricula 6konomischer Bildung
abzudecken

Bundeslander

Schulformen

Kernlehrplane

Baden-Wiirttemberg

Hauptschule/ Werkrealschule/
Realschule &
Gemeinschaftsschule

Wirtschaft- Berufs- und
Studienorientierung (2016)

Bayern

Realschule

Gymnasium

Wirtschaft und Recht Il (8+9) (2020)
BWL/Rechnungswesen Il (7-10) (2020)
Wirtschaft und Recht (8+9) (2020)

Berlin-Brandenburg

Integrierte Sekundarschule

Wirtschaft/Arbeit/Technik (2015)

Niedersachsen Realschule Wirtschaft (2009)
Profilfach Wirtschaft (2011)
Gymnasium Wirtschaft-Politik (2015)
Nordrhein-Westfalen Realschule, Wirtschaft (2020)
Gymnasium, Wirtschaft-Politik (2019)

Hauptschule,

Gesamtschule

Wirtschaft und Arbeitswelt (2020),
Arbeitslehre (2013)
Gesellschaftslehre (2020),
Gesellschaftslehre (2013

Schleswig-Holstein

Allgemeinbildende Schulen
Sek |

Wirtschaft-Politik (2016)




Curriculare Analysen: DurchfUhrung

Die Analyse der Curricula erfolgte computergestutzt mithilfe des Programms MAXQDA
Analytics Pro 2020 (Version 20.3.0)

Das Kategoriensystem wurde als Codesystem in MAXQDA implementiert
Unabhangige Codierung der Curricula durch zwei einzelne Codierende
Anschlielsende Zusammenfihrung der Projektdateien

Feststellung hoher Intercoder-Reliabilitat

Schritt 1: Curriculare Analyse als Validitatskriterium der Reprasentanz des
Doméanenmodells sowie |dentifizieren von lander- und/oder schulspezifischen
Gemeinsamkeiten und Unterschieden

Schritt 2: Fokus auf die Verortung von Nachhaltigkeitin den Curricula



Ergebnisse




Uberblick zu inhaltlichen Schwerpunkten der Curricula

Dokumentgruppe

Baden-Wirttemberg
Bayern

Bayern

Bayern
Bayern
Bayern

Berlin&Brandenburg
Niedersachsen

Niedersachsen

Niedersachsen

Nordrhein-Westfalen
Nordrhein-Westfalen
Nordrhein-Westfalen
Nordrhein-Westfalen
Nordrhein-Westfalen
Nordrhein-Westfalen

Schleswig-Holstein

Dokumentname

BW_Sek1 WBS
BY_RS_WR9
BY_RS_BWL RW7-10

BY_GYM_WR9
BY_GYM_WRS
BY_RS_WRS8
BB_SekSch_WAT
N_GYM_WP

N RS W

N_RS_ Wprofil
NW_GS _GL
NW_HS_ WA
NW_GS_AL
NW_KLP_HS AL
NW_GYM_WP
NW_RS W
SH_RS_HS WP

Codierte
Segmente

773
255
1136

152
335
431

570
319

1139
856
2060
670
1790
925
875
852
185

Prozent inhaltliche Anteil

Codierungen

20%
23%
25%

22%
33%
30%
38%
35%
23%
27%
23%
25%
11%
19%
16%
18%
59%

Nachhaltigkeit

13%
3%
2%
0%
3%
2%
11%
9%
4%
10%
18%
16%
18%
11%
17%
20%
17%

Anteil
Gesellschaftlich-

40%
31%
3%

0%

15%
32%
23%
48%
49%
45%
37%
28%
11%
22%
37%
30%
44%

Anteil Beruflich &
unternehmerisch-
volkswirtschaftlich betriebswirtschfl.

20%
34%
81%

53%
36%
25%
42%
22%
27%
23%
19%
29%
37%
39%
19%
20%
18%

Anteil Personlich-
finanziell

27%
31%
14%

47%
45%
41%
24%
21%
20%
22%
26%
28%
34%
28%
27%
30%
21%



Uberblick zu inhaltlichen Schwerpunkten der Curricula
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Verortung von Nachhaltigkeitim Landervergleich

Bundesland | Implementierung von Nachhaltigkeit Beschreibung

BW Querschnitt (i.F.v. Leitperspektive) Verweise auf Beitrag zu BNE an den inhaltsbezogenen Standards

BY Querschnitt Einbezug von Nachhaltigkeit in wirtschaftsbezogene Lernbereiche

e g : Systematische Verzahnung von Inhaltsfeldern und Basiskonzepten

BB Querschnitt (i.F.v. Basiskonzepten) usiar, B g, Neaheliiee

N Querschnitt Einbezug von Nachhaltigkeit in Anbindung an wirtschaftliche
Inhaltsfelder
Einbezug von Nachhaltigkeit in Anbindung an wirtschaftliche

NW Querschnitt (+ eigenes Inhaltsfeld) Inhaltsfelder sowie eigenes Inhaltsfeld zu Nachhaltigkeit fir RS
und HS

SH Sersdln [ denes Unieriaie) Einbezug von Nachhaltigkeit in Anbindung an wirtschaftliche

Inhaltsfelder sowie ein eigenes Unterthema




Baden-Wirttemberg

Querschnitt (i.F.v. Leitperspektive)

G M E

(1) Grinde fir und gegen (1) Griinde fur und gegen (1) Grunde fiir und gegen
Sparen in Abhangigkeit von Sparen in Abhangigkeit von Sparen erdrtern
verschiedenen Lebens verschiedenen Lebens
situationen erlautern situationen erldautern

22 Urteilskompetenz 1 2.2 Urteilskompetenz 1 2.2 Urteilskompetenz 1

3.1.1.1 Konsument (1) 3.1.1.1 Konsument (1) 3.1.1.1 Konsument (1)

3.1.3.1 Gestaltender Biirger (8) [@ 3.1.3.1 Gestaltender Birger (8) @ 3.1.3.1 Gestaltender Biirger (8) @

ES  3.1.5.1 Individuelle ES 3.1.5.1 Individuelle Le ES 3.1.5.1 Individuelle Le

ensplanung nsplanung nsplanung

BNE Werte und Normen in Ent BNE Werte und Normen in BNE Werte und Normen in
scheidungssituationen Entscheidungssituationen Entscheidungssituationen

8o Planung und Gestaltung 8o Planung und Gestaltung 8o Planung und Gestaltung
des Ubergangs in Ausbil dung, |des Ubergangs in Ausbil dung, |des Ubergangs in Ausbil dung,

tudium und geruf tudium und Beruf Studium und geruf
ve Finanzen und vorsorge ve Finanzen und vorsorge ve Finanzen und Vorsorge
(7) Marktversagen (z. B. bei (7) Marktversagen (z. B. bei (7) Marktversagen (z. B. bei
negativen externen Effekten, negativen externen Effekten, negativen externen Effekten,
Informationsasymmetri Informationsasymmetrien) Informationsasymmetrien)
Ien) erkldaren lerkldren erkldaren und Losungsmaéglich

keiten (z. B. Selbstverpflich tung,
Gesetze) beurteilen

2.1 Analysekompetenz 2 2.1 Analysekompetenz 2 2.1 Analysekompetenz 2
E GEO 3.2.4.1 Raumwirksamkeit E GEO 3.2.4.1 Raumwirksamkeit ﬁ GEO 3.2.4.1 Raumwirksamkeit
wirtschaftlichen Handelns wirtschaftlichen Handelns wirtschaftlichen Handelns

BNE Bedeutung und Gefahr dungen LN Bedeutung und Gefahr dungen LENS Bedeutung und Gefdhr dungen

leiner nachhaltigen Entwicklung einer nachhaltigen Entwicklung einer nachhaltigen Entwicklung




Bayern

Querschnitt, eher randstandig

WR9 Lernbereich 3: Soziale Marktwirtschaft (ca. 8 Std.)
Kompetenzerwartungen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

. grenzen die Soziale von der Freien Marktwirtschaft ab und formulieren die Voraussetzungen
und Ziele der Sozialen Marktwirtschaft im Hinblick auf vorangegangene und aktuelle Entwicklungen.
. beurteilen die freiheitlichen Bausteine der Sozialen Marktwirtschaft, indem sie die daraus

resultierenden Chancen und Risiken fiir Konsumenten und Produzenten analysieren. Dabei begriinden
sie insbesondere die Notwendigkeit des nachhaltigen Wirtschaftens.

. stellen die Bedeutung der Instrumente der sozialen Sicherung, insbesondere des
Sozialversicherungssystems, heraus und charakterisieren die Funktion der jeweiligen
Sozialversicherung.

. charakterisieren anhand der Sozialversicherungen das Solidarprinzip. In diesem Zusammenhang
stellen sie die Grenzen der Belastbarkeit heraus und ziehen Riickschliisse auf die Notwendigkeit der
privaten Altersvorsorge.

. analysieren die verschiedenen Formen wirtschaftlicher Machtbildung und leiten davon die
Notwendigkeit von Gesetzen und Verordnungen zum Schutz des Wettbewerbs und des Verbrauchers
ab.

Inhalte zu den Kompetenzen:

Wirtschaftsordnungen im Vergleich: Freie und Soziale Marktwirtschaft
Voraussetzungen und Ziele der Sozialen Marktwirtschaft

Freiheitliche Bausteine der Sozialen Marktwirtschaft, nachhaltiges Wirtschaften
Soziale Bausteine der Sozialen Marktwirtschaft, Sozialversicherungssystem



Berlin/Brandenburg

Querschnitt (i.F.v. Basiskonzepten)

machhaltigkeit in der
irtschaft

Nachhaltigkeit in der
rbeitswelt

Nachhaltigkeit in der
echnik

3.6 Markt, Wirtschaftskreislaufe und politische Rahmenbedingungen (P6) 7/8

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

C Didie Bedeutung der Scho- nung
von Ressourcen im Alltag
beschreiben

Situationen nachhaltigen
Handelns in der Arbeits-
welt aufzeigen

die Bedeutung der Scho-
nung von Ressourcen beim
Produzieren darlegen

Schilerinnen und Schiiler eignen sich grundlegende Kenntnisse Uber wirtschaftliche
Prinzi- pien und Zusammenhangen an.

Inhalte

Folgen des Konsumierens
identifizieren und daraus
Handlungsriickschliisse
ziehen

Folgen von
Arbeitsprozes- sen
identifizieren und die
Auswirkungen herausar-
beiten

Folgen des Produzierens
identifizieren und verglei-
chen

nachhaltiges Wirtschaften
anhand von Beispielen
verdeutlichen

m

Grundziige von Nachhal-
tigkeit in der Arbeitswelt
anhand von Beispielen
er- l[autern

Grundziige von Nachhaltig-
keit in der Technik anhand
von Beispielen erlautern

Rechte und Pflichten aus Rechtsgeschéaften im Alltag

Konstellationen der Interessen von Anbietern und Nachfragern von Produkten und Dienst-
leistungen

\Wirtschaftliches Handeln — 6konomisches Prinzip Zusammenwirken von Angebot und

Nachfrage bei der Preisbildung

Beziige zu den Basiskonzepten

auf der Grundlage von
Kriterien der Nachhaltigkeit
Konsumentscheidungen
Gitreffen

auf der Grundlage von
Kriterien der
Nachhaltigkeit
Entscheidungen fir die
Arbeitsorganisation Gber-
prufen

sich auf der Grundlage von
Kriterien der Nachhaltigkeit
mit Produktionsentschei-
dungen kritisch auseinan-
dersetzen

Konsum nach Kriterien der
Nachhaltigkeit beurteilen und
Hisich kontrovers damit
useinandersetzen

Arbeitsprozesse anhand
selbst konkretisierter
Krite- rien der
Nachhaltigkeit

untersuchen

globalisierte Produktion
nach Kriterien der Nachhal-
tigkeit beurteilen

System
einfacher und erweiterter Wirtschaftskreislauf — Grundlagen einer Wirtschaftsordnung

Entwicklung
\Wandel der Markte, z. B. durch zunehmende Digitalisierung Wandel des Kaufverhaltens

Nachhaltigkeit
individuelles Verhalten und staatliche Aktivitaten

Mogliche Integration der Basiskonzepte
Preisbildungsmechanismen und Wirtschaftssimulationen, z. B. Planspiele Arbeiten mit

und Entwickeln von Diagrammen




Niedersachsen

Querschnitt, eher randstandig

Themenfeld: Okonomisches und soziales Handeln in Unternehmen

Jg.

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Beurteilung / Bewertung

Die Schillerinnen und Schiler...

* benennen die
grundlegenden Aufgaben von
Unternehmen.

* benennen die Ziele von
Unternehmen.

* beschreiben betriebliche
Grundfunktionen
(Beschaffung, Produktion,
Absatz).

* beschreiben betriebliche
Produktionsfakto- ren (Arbeit,
Betriebsmittel, Werkstoffe).

Die Schiilerinnen und Schiler...

« erldutern und veranschaulichen

die Pro- duktion von Sachgltern und

die Bereitstel- lung von
Dienstleistungen.

* ordnen Unternehmenszielsetzungen

nach ékonomischen, dkologischen
und sozialen Gesichtspunkten.

* erkennen Zusammenhange
betrieblicher Grundfunktionen.

* analysieren die Beschaffung
betrieblicher Produktionsfaktoren.

« veranschaulichen die Planung und
Pro- duktion von Sachgltern und
Dienstleistun- gen.

* untersuchen die
Marketingaktivitaten von
Unternehmen und die Organisation
des Ab- satzes.

Die Schilerinnen und Schiiler...

* beurteilen Produktion und
Dienstleistun- gen nach
6konomischen, dkologischen und
sozialen Gesichtspunkten.

* setzen sich mit
Unternehmenszielsetzun- gen im
Spannungsfeld unterschiedlicher
Interessen auseinander.

* begriinden und diskutieren
beispielhaft Arbeits- und
Entscheidungsablaufe inner- halb
eines Unternehmens unter
6konomi- schen und dkologischen
Gesichtspunkten.




Nordrhein-Westfalen

Querschnitt (+ eigenes Inhaltsfeld)

Inhaltsfeld 2: Nachhaltige Entwicklung in Wirtschaft, Politik und Gesellschaft

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

* beschreiben individuelle, unternehmerische und politische Moéglichkeiten zur Res- sourcenschonung und

Energieeinsparung,
 analysieren Vorgaben fur und Wirkung von Zertifikaten und Siegeln flr nachhalti- ges Wirtschaften,
¢ beschreiben ausgewabhlte individuelle, unternehmerische und politische MaRnah- men zum Klimaschutz.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

» bewerten kriterienorientiert individuelle Méglichkeiten zur Energieeinsparung, Ressourceneffizienz und

Klimagerechtigkeit,
e bewerten individuelle, unternehmerische und staatliche MalRnahmen mit Blick auf Nachhaltigkeit.



Schleswig-Holstein

Querschnitt (+ eigenes Unterthema)

Aussagen zur Verbindlichkeit

e In jedem Themenbereich ist ein Thema verbindlich. Diese Themen sind in der nachfolgenden Ubersicht durch Fettdruck gekennzeichnet.
® In der Hauptschule sind im 8. und 9. Schuljahr jeweils 3 Themen verbindlich, im 9. Schuljahr der Realschule zwei Themen, im 10. Schuljahr der

Realschule vier Themen.

Themenbereiche Themen

1. Wenige sind beteiligt, viele sind betroffen - Meinungsbildung in der Gesellschafill. Politik vor Ort - da mache ich mit!

und Entscheidungsfindung in der Politik 2. Information, Bildung, Unterhaltung - Wie beeinflussen die Medien die
[Meinungsbildung in der Gesellschaft?

2. Wie gestalten wir unseren demokratischen Staat? 1. Politik - worum es dabei geht
2. Politik - wie sie gemacht wird

3. Konsumgesellschaft - Chancen und Herausforderungen 1. Alle wollen nur mein Geld - Geld, Verbraucherschutz und Konsum

2. Wer bestimmt die Preise? Markt, Wettbewerb und Wirtschaftspolitik

3. Zwischen Wirtschaftlichkeit und
Naturschutz - Lernort Landwirtschaft

4. Frauen und Minner in Arbeit, Beruf, Betrieb und Gemeinwesen 1. Wie gestalte ich meinen Berufs- und Lebensweg? Berufsorientierung

2. Arbeiten und Entscheiden: Interessen und
[Konflikte in Betrieb und Gemein- wesen

5. Wie kénnen Menschen in einer von Konflikten geprigten Welt friedlich 1. Frieden beginnt im kleinen

zusammenleben? 2. Der Staat und der einzelne

3. Weltfriede - eine Utopie?

6. Wie gestalten wir Volks- und Weltwirt- schafi? 1. Wettbewerbswirtschaft und Sozial- staatlichkeit - Spannungsfeld oder
|Erganzung?

2. Weltwirtschaft - ein Geflecht von
[Konkurrenz, Abhiingigkeiten und Zusammenarbeit




Inhaltliche Anbindung im Landervergleich

Anbindung von Nachhaltigkeit an ok. Teilbereiche
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Schulformspezifische Unterschiede lernprozessualer

Kategorien

Codesystem
Wissensdomane\Informationsdomane
Wissensdomane\Domane mentaler Prozesse
SUMME Codierungen

Kognitives System\Wissensnutzung
Kognitives System\Analyse
Kognitives System\Verstehen
Kognitives System\Abrufen
SUMME Codierungen

GYM
86%
14%
173

11%
32%
29%
28%
216

RS
76%
24%
432

23%
33%
24%
20%
514

GS
73%
27%
491

14%
35%
32%
19%
612



Wissenserwerbsprozesse

3 Specifying make and defend; predict; judge; deduce; what would have to happen; develop an
Analysis argument for; under what conditions
The student can make and defend predictions about what might happen.
Generalizing what conclusions can be drawn; what inferences can be made; create a principle,

generalization or rule; trace the development of; form conclusions
The student can infer new generalizations from known knowledge.

Analyzing Errors | identify errors or problems; identify issues or misunderstandings; assess;
critique; diagnose; evaluate; edit; revise
The student can identify and explain logical or factual errors in knowledge.

Classifying classify; organize; sort; identify a broader category; identify different types
/categories

The student can identify super ordinate and subordinate categories to which
information belongs.

Matching categorize; compare & contrast; differentiate; discriminate; distinguish; sort;
create an analogy or metaphor
The student can identify similarities and differences in knowledge.

2 Symbolizing symbolize; depict; represent; illustrate; draw; show; use models; diagram
Comprehension chart
The student can depict critical aspects of knowledge in a pictorial of symbolic
form.
Integrating describe how or why; describe the key parts of; describe the effects; describe the

relationship between; explain ways in which; paraphrase; summarize
The student can identify the critical or essential elements of knowledge.




Bezug zu BNE Kompetenzkonzepten

Konzept

Wissen

Handeln

Einstellungen/Werte

Gestaltungskompetenz nach de
Haan (2002)

u.a. Wissen aufbauen,
Erkenntnisse gewinnen

u.a. selbststandig planen und handeln
kdnnen

Empathie, Reflexion, beurteilen
konnen

Rahmenmodell fir Kompetenzen
einerBildung fir nachhaltige
Entwicklung nach Rost, Laustréer
und Raack (2003)

Systemkompetenz

Interdisziplinares Wissen,
Fahigkeit zur
Wissensaneignung

Gestaltungskompetenz

Kooperative und partizipative Fahigkeiten

Bewertungskompetenz

Interkulturelle Akzeptanz und
Toleranz

Kernkompetenzen des
Lernbereichs Globale
Entwicklung (BMZ/KMK, 2007)

Erkennen

Informationsbeschaffung und -
verarbeitung

Handeln

Solidaritat und Mitverantwortung,
Verstandigung und Konfliktldsung,
Handlungs-fahigkeit im globalen Wandel,
Partizipation und Mitgestaltung

Bewerten

Perspektivwechsel und
Empathie, Kritische Reflexion
und Stellungnahme, Beurteilen

UNESCO Lernziele fur SDGs
(2017)

Die kognitive Domane umfasst
Wissen und kognitive
Fahigkeiten

Die verhaltensbezogene Domane beschreibt
Handlungskompetenzen.

Die sozio-emotionale Domane
umfasst soziale Kompetenzen
sowie
Selbstreflexionsfahigkeiten,
Werte, Einstellungen und
Motivationen




Zusammenfassung

Landerspezifische Unterschiede der Curricula in Bezug auf
e Schwerpunkte in wirtschaftlichen Teilbereichen

* Die Haufigkeit des Vorkommens von Nachhaltigkeit

* Der Verbindlichkeit von Nachhaltigkeit

* Der inhaltlichen Anbindung an wirtschaftliche Inhalte
Schulformspezifische Unterschiede lernprozessualer Kategorien:
* Das Verhaltnis von deklarativem und prozeduralem Wissen

e Die Schwerpunktsetzung der Wissenserwerbsprozesse

mm) Bedeutung der Ergebnisse fir die berufliche Bildung?
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